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研究报告 RESEARCH REPORT 

在⼩学英语教学中使⽤质疑技能提升学⽣的⼩组合作学习质量 
The use of questioning skills in primary English teaching improves the quality 
of students' group cooperative learning 
王艳 
磐石市实验小学，吉林市，中国 

Wang Yan 
Panshi Experimental Primary School, Panshi City, Jilin Province, China

Abstract 

Context: This study was conducted in a primary school in 
Panshi City, China, focusing on improving the quality of 
group cooperative learning in sixth-grade English classes. It 
aimed to integrate questioning skills from the Think-Talk 
Toolbox (TTT) into teaching practices to foster students’ 
critical thinking, enhance classroom engagement, and 
transform the teacher's role from knowledge provider to 
enabler. 

Aims: The study sought to address limitations in traditional 
English teaching methods by introducing questioning 
strategies to promote critical thinking. It also aimed to 
empower students to engage meaningfully in discussions, 
enhance their ability to express ideas, and improve group 
cooperative learning outcomes. 

Methods: An action research approach was employed over 
a one-month period. Activities included structured group 
discussions with specific roles assigned to students, the 
use of TTT questioning techniques, and reflective practices. 
Classroom observations, pre-study preparation, and 
follow-up reflections were used to evaluate changes in 
students’ participation and thinking skills. 

Findings: The study revealed that questioning skills 
facilitated more structured and meaningful group 
interactions. Students displayed improved participation, 
enhanced communication skills, and a greater ability to 
express critical viewpoints. Although challenges such as 
language barriers and uneven participation persisted, 
students showed progress in moving beyond rote learning 
to exploring and articulating more complex ideas. 

Implications: This research highlights the potential of 
integrating questioning strategies into primary English 
teaching to develop critical thinking and cooperative 
learning skills. Teachers may learn that fostering an 
inclusive and dialogic classroom environment, even within 
short periods, can yield significant improvements in 
student engagement and learning outcomes. 

Keywords:  Teaching English, EFL, questioning skills, 
critical thinking, group discussion, action research 

摘要 

背景: 背景： 本研究在中国盘石市的一所小学进

行，重点是提高六年级英语班的小组合作学习质

量。它旨在将 Think Talk Toolbox（TTT） 中的

提问技巧整合到教学实践中，以培养学生的批判

性思维，提高课堂参与度，并将教师的角色从知

识提供者转变为促进者。 

目标: 本研究的目标是通过质疑技能的运用，解

决传统英语教学中存在的学生参与度低、表达能

力欠缺的问题，同时培养学生更深层次的思考能

力，使其能够在小组合作中有效表达观点并提出

有价值的问题。 

方法: 研究采用行动研究法，为期一个月。通过

精心设计的小组合作活动，学生被分配具体角色，

运用 TTT 教学技能进行深入讨论。研究还通过课

堂观察、学生作业分析以及教学反思评估教学效

果，重点考察质疑技能对学生批判性思维和课堂

表现的影响。 

研究结果: 研究发现，质疑技能的使用显著提高

了学生的课堂参与度、表达能力和批判性思维能

力。学生从关注语言知识转向探索课文细节，提

出了更有实际意义的问题，并尝试在小组中清晰

表达自己的观点。尽管仍存在语言障碍、合作不

均等问题，学生在学习的自主性和互动性方面已

有明显进步。 

启示: 研究表明，通过引入质疑技能，可以有效

提升小学英语教学中小组合作学习的质量。其他

教师可以从中了解到构建开放式对话环境、给学

生提供学生表达和质疑机会对培养学生批判性思

维的重要性。这一方法为英语课堂带来了更具活

力的学习体验，并促进了师生共同成长。 

关键词: 教授英语、EFL、提问技巧、批判性思维、

小组讨论、行动研究 
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背景说明 

我在本学期第一次接触所教的两个班级学生（六年级 6班和六年级 8班），在开学的前两

个星期，我一直在努力记忆班级孩子的名字，同时观察学生的表现。通过上课和练习，我发现

6班学生能够灵活运用所学语言知识，并能够加入生活化的元素进行创作，让学习更加生动，

体现出了语言的实用性；8班的学生也能够积极参与课堂汇报表演，但在汇报的过程中表现出

害羞，声音小，背诵句子的现象，缺少了对知识的灵活运用和创造。在时间紧任务重的情况下，

为了能够更好地呈现研究效果，我最后决定选择六年级 6班的学生作为本次的研究对象。 

我的目标是在小学英语小组合作学习中使用 TTT 教学技能中的质疑技能培养学生的批判性

思维能力。同时也让自己完成从知识的讲解员到知识的赋能者的角色转换。 

PEP 小学英语课文内容新颖、实用、有趣味性、有时代感，所选课文内容涉及文化、学习、

日常生活等多方面内容。本次参与实践的教学材料出自新教材 PEP 英语(2014 版)六年级上册

Unit 3 My Weekend Plan  四个课时的内容，该主题属于“人与自我”范畴，涉及“生活与学

习和“做人做事”主题群，主要是关于“学习与生活的自我管理”和“生活与学习中的困难、

问题和解决方式”，有助于学生学会分享假期并关心他人，树立健康的时间观念，保持乐观的

心态，并形成努力学习进行计划，为实现伟大的中国梦而奋斗的意志品质。 

动机、重点和问题 

小组合作学习是英语课堂的常用教学方式，旨在有效提高学生的语言表达能力，培养学生

的创新思维与合作精神，进而提高学生的自主学习意识与自主学习的能力，激发学生对英语学

习的兴趣与积极性，改善教学质量。然而，在课堂实践中，小组合作常常存在各种各样的问题，

例如学生不积极参与讨论、不倾听他人观点和不明确讨论主题等。因此，我希望创造一个开放

的课堂环境，通过小组合作的方式让学生参与有效对话，准确表达，大胆质疑，并能够用批判

性思维去分析信息。通过使用 TTT 中的质疑技能，我希望提高学生的课堂参与度，提升有效沟

通技巧和批判性思维的能力，通过小组合作的方式，提高课堂教学的互动性和吸引力，给学生

提供实践和体验成功的现实机会，为课堂赋能，增强课堂的趣味性。更重要的是，我希望通过

质疑技能赋予学生自主权和选择权，使学生真正的投入到学习当中去，确保他们的努力能及时

被老师发觉并认可，进而提高课堂学习的积极性，形成学习自主自动、行为自律自觉、课堂积

极互动的良好局面。 

探究计划及活动细节 

在行动研究过程中，我综合运用了英国 Rob Plevin 先生提出的小组合作学习的 56 个策略

中的小组教学、让学生当老师、分配角色等策略，在教学的过程中将 Ji, Y. & Hennessy, S. 
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（2024），思考-谈话工具箱：通过探究和对话培养横向技能剑桥教师研究交流（Camtree），

剑桥。 

下面就是将 TTT 教学技能与小组合作进行融合的过程： 

1. 准备阶段： 

• 首先将学生分成小组，每组 4-6 人，并明确每个成员的分工，组内讨论后得出的统一的

结论，汇报给老师和全班同学； 

• 我根据教学的内容确定讨论的主题或问题，并确保学生有足够的前期知识来参与讨论。

引导学生独立思考，可以提供背景知识或情境，激发学生的思考兴趣。提前做好使用

TTT 教学工具的准备，教给学生如何去正确倾听和表达自己的观点。 

2. 思考阶段： 

• 我根据本节课的内容给出需要交流思考的问题，学生独立阅读或观察，先进行个人思考，

写下自己的观点或答案。 

• 学生准备如何在小组内使用 TTT 技能中的表达技能尝试清晰地表达这些想法。 

3. 对话阶段： 

• 学生在小组内使用正确 TTT 的技能轮流分享他们的想法，其他小组成员能够认真倾听并

给予反馈。 

• 小组成员间进行高质量的有理有据（运用表达、赞同、质疑、扩充发展、关联等技能）

的对话，深入探讨问题，并构建共同的知识体系。 

4. 汇报阶段： 

• 小组选择一个代表或轮流向全班汇报他们的讨论成果。 

• 全班同学和教师提供反馈（运用表达、赞同、质疑、扩充发展、关联等技能），进一步

推动思考和讨论。 

5.总结与反思：   

•  教师引导学生反思（运用概括、反思等技能）他们在讨论中的角色，语言表述，以及

如何更有效地沟通和协作。 

理考虑及人际关系 

在英语学习中，具备批判性思维能力的学生能够更好地理解文本意义，评价信息可靠性，

并在实际情境中运用所学知识进行有效沟通。我们之前的英语教学模式往往侧重于语言知识的

传授和技能的训练，却忽视了对学生批判性思维能力的培养。本研究旨在探讨在小学英语教学

中，如何通过在小组合作中运用质疑技能来培养学生的批判性思维能力，进而提升小组合作学

习质量。本文对磐石市实验小学六年级 6班的同学展开研究，在为期一个月的英语课小组合作

中运用 TTT(‘Think-Talk Toolbox’)中的质疑技能，通过课例研究和行动研究的方法，观察

学生课堂表现的变化。 
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本次研究也是基于浙江海洋学院 宋秋前提出的：开展行动研究提高教师教学实践水平，必

须在思想上确立两个基本观念：1.从经验中学习 2.实践者是研究者 的理论进行的实践和思考 

(1999)。 

刚刚和这个班级接触，我对学生的能力和特长也不是特别清楚，对 TTT 教学技能的熟悉度

也不够，因此小组合作学习的教学过程中出现了不少问题： 

1. 语言障碍问题： 

• 学生作为非母语英语学习者，可能在用英语表达自己的想法时遇到困难。 

• 小组成员之间的语言水平差异可能导致沟通不畅。 

2. 小组合作问题： 

• 小组内可能出现主导的学生，而其他学生则成为旁观者。 

3. 时间管理问题： 

• 确保每个成员都有机会发言，同时保持讨论的流畅性和效率。 

• 控制讨论时间，避免某个话题占据过多的讨论时间。 

• 小组成员之间可能缺乏合作，导致讨论效率低下。 

4. 深度讨论问题： 

• 引导学生进行深入讨论，而不仅仅是表面的意见交换。 

• 鼓励学生有礼貌的质疑和创造性解决问题。 

实践中的变化 

案例一：缺少质疑的勇气和方法的问题 

在第一次研究中，我并没有在课堂上使用质疑技能，学生只有对知识的学习和展示，这也

是常规的课堂表现，而作为教师的我也在寻找值得质疑的点，我和学生仍然在学习如何运用 TTT

教学技能。课堂词汇教学实施对话（节选）： 

 

T:  Boys and girls，look at this book, what can we see in this book?  

S1: It has so many pictures in this book. 

S2: It has very few words and sentences. 

T: Wow，You all get the key points! It mainly uses pictures to tell the stories. It’s the 

comic book.  

（ Write down the phrase “comic book” on the blackboard and ask students to practice reading it 

for three times in groups. ） 
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案例二：深度讨论问题 

本次研究中为了更好地了解学生在学习质疑能力之前的水平，我布置了一项预习的作业，

预习本节课的内容写下你的疑问之处，尤其特别强调是就某一问题进行思考，而不是基础知识

方面的。当我看到学生的预习单时发现，两个班里，8班的问题都是知识方面的，如：half price，

space travel什么意思，怎么读？还有学生写某个句子什么意思？6 班 80％的孩子也是这样的，

我重点关注的孩子 H她写了满满一页的语法知识。下面就是几个学生的预习单： 

 

 

 

 

从预习单中不难看出，学生们更关注知识性的内容，仅有 6个孩子提出来问题：为什么周

三/二去呢?他们不上课的吗？——因为本地学生上学的时间安排，在工作日是很难有时间去看

电影的，因此他们很疑惑。 

在授课过程中我以两个问题为话题： 

 

1. What’s your favourite film？鼓励学生乐于思考和表达；在教学的过程中发现孩子们此处的确

做得很好，能够说出很多电影的名字并能说出原因。 
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T: What’s your favourite film? 

S1: I like Kungfu Panda. Because the panda is cool.  

T: Yes , the panda is funny and interesting. I like him, too.What’s your favourite film? 

S2:My favourite film is My Motherland and I. Because I like my motherland. 

T: What a good girl! 

S3:My favourite film is Harry Potter. Because it’s mysterious. 

T: That’s so cool! 

 

2. When are they going？Why？作为质疑交流的点，学生围绕 Next Tuesday or Next Wednesday 

展开讨论和质疑，各抒己见。但是在授课的过程中发现，孩子们面对课文内容能够比较准确回

答问题，但是需要表达自己观点的时候会表现得手足无措，会担心犯错误，会觉得背离了“标

准答案”，这是这个问题没有达到预期的一个原因。还有一个原因就是，我在授课的过程中可

以联系实际，询问学生你们知道周二半价的这一情况吗？怎么知道的？为什么在我们附近的影

院没有到这样的优惠活动？可以鼓励孩子们自己去寻找答案，培养他们探索生活热爱生活的精

神。 

本节课对于质疑技能的使用较上一节课好一些，但距离熟练运用，勇敢表达，畅所欲言这

一目标还有很远的路要尝试。 

案例三：进一步的应用实践 

为了训练学生的质疑能力，我特别设计了问题 What do you think of WuBinbin’s family?鼓励

学生表达体会，鼓励学生欣赏和考虑不同观点，促进包容性和同理心。学生能够说出 happy 和

helpful 等词汇。 

 

T:  What do you think of WuBinbin’s family? Who wants to be first? 

S1:  I’ll go first. I think it’s happy.  

T:  Yes, happy. Who agrees with her? 

S2: I agree. Because they are helpful. 

T:  Yes, I think so. Others? Do you have a different idea? 

S3:I think his family is friendly. Because they get together. 

T: Do you agree with S3? 

Ss: Yes. They are united. too. 

 

此处我觉得学生可以更好的交流，如果能够给孩子们一些讨论的时间效果会更好，所获的

答案会更加精彩。 
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短短三周的时间，学生从对课堂知识的完全认可，到可以尝试在学习的过程中运用质疑技

能，对课文中一些观点或是同伴的一些做法提出自己不同的见解，虽然磕磕绊绊，不是十分的

精彩，但其中质的变化还是隐约可见的，学生之前小组合作，有的孩子不爱参与，现在也尽量

参与其中；有的孩子尝试创作新的对话，给了我们很多惊喜；质疑技能虽然还不是很熟练，但

他们也开始尝试去思考知识（语音、语义、语法）以外的问题，开始尝试从不同角度思考。相

信通过继续实践尝试，学生们一定会越来越好的。 

案例四：综合运用质疑技能 

在学习故事之前，让学生对所学内容进行了预测What are they going to do tomorrow？学生

通过头脑风暴，积极运用句型 They are going to...展开猜测。看故事动画时给出问题“What is 

Zoom going to do tomorrow？”，让学生带着问题去听去看，去阅读对话，使学生的学习目的明

确，因而更加能够集中注意力，主动去探究、学习。 

 

经过这一个月的练习，学生在独立思考问题方面明显有了更大的进步，从只关心词的语音

语义，句子的意思和语法，转变到开始思考课文中的一些细节问题，本节课学生开始自主提问，

其中一些问题很有实际意义，比如：Zoom 对游泳没有一点了解，直接下水不会有危险吗？Zip

的做法是对的吗？游泳真的那么好学吗？怎样学游泳更快？Zip 为什么推 Zoom 到水里？Zoom

为什么想学游泳？How did Zip teach Zoom to swim？ 
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Zip 教 Zoom 学游泳时，一下子把 Zoom推到水里，学生们就这一问题展开讨论，有学生质

疑这种做法不合适，因为很危险，毕竟 Zoom 害怕水，又不会游泳；也有学生认为这个并不会

出现问题，因为 Zip会帮助 Zoom，不会让他受伤，同时能有助于 Zoom 学游泳因为 Learn by doing。

看到学生们积极的讨论和交流，让我发现 TTT 的魅力所在，不仅学生学会了积极的思考，勇敢

的表达，作为一名教师，我也从关注知识的传授，转变到关注学生思维品质的发展，我和学生

在共同成长着。 

研究结果： 

虽然学习和运用质疑技能的时间只有短短一个月，但学生的变化却十分明显。通过使用TTT

的质疑技能使小组合作变得有序有理有据，教师能够开始尝试创造一个具有包容性的学习环境，

学生开始积极参与，学生的语言沟通技能和质疑技能有所提升，从而促进批判性思维能力的发

展。质疑技能的使用提高了学生的学习自信，促进他们敢于表达自己的见解，同时对于一些问

题能够进行深入思考；改善了学生之间的相处模式，不是爱表现的学生总是在表达，不爱表达

的孩子永远在沉默；同时促进他们之间的相互学习、相互帮助和相互支持。 

结果表明，在使用质疑技能后，学生的口语沟通能力和批判性思维能力有了一些提高。大

部分学生们有了较好的参与意识和积极性，他们能够以更自然的方式学习英语。同时，更加乐

于思考文本中的问题，并勇敢表达出自己的见解。 

对于研究过程的反思评估 

贡献： 

1. 利用小组合作学习的方式创建一个开放的对话氛围，使学生更愿意表达自己独到的想

法。 
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2. 在小组合作的过程中鼓励学生勇敢表达，大胆质疑和有礼貌地对他人的想法表达不赞

同，促进了更深入的理解和参与。 

3. 提供更多小组合作细节上的指导和成功例子，帮助学生通过小组合作进行高质量对话。 

4. 努力营造师生、生生之间的和谐有礼的沟通氛围，鼓励更多开放的有意义的对话。 

5. 学生从只关心词的语音语义，句子的意思和语法，转变到开始思考课文中的一些细节

问题，学生开始自主提问，其中一些问题很有实际意义，表达也更加自信，乐于表达

自己的观点想法。 

挑战： 

1. 以往的教学模式使教师和学生形成的思维定式，教师一言堂或是优生的一言堂。 

2. 非母语教学带来的语言障碍，沟通不良，甚至是无效沟通。   

3. 讨论内容浮于表面，不能深入交流。     

局限性： 

1. 囿于探究报告产出的紧迫性，选择英语基础更好的六年级 6班学生展开探究，而没有

选择英语基础相对薄弱的 8班学生展开探究，因此研究结果具有一定的局限性。 

2. 探究时间只有一个月，观察到的结果不够全面。 

后续计划 

在接下来的学习研究中，我将利用本次研究中获得的见解，在以下三个方面进一步展开探

究： 

1. 根据研究结果，进一步调整 TTT 教学质疑技能在小学英语教学中的应用的方式方法，

构建积极的主动的的课堂。 

2. 在更多的学生英语基础不同的课堂中推广 TTT教学技能，培养学生的积极的思维习惯，

提高小学英语教学的质量。努力积累更多使用 TTT 教学技能进行英语教育的具体策略

和案例，进一步支持学生学习能力，以及批判性思维的发展。 

3. 继续坚持小组合作的教学模式，持续关注学生的参与、沟通和批判性思维的发展和变

化，为学生提供更好的学习体验和支持，让他们从单纯的信息接收者转变为积极的知

识建构者。 
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Camtree: 剑桥教师研究交流中心一个贴近实践的教育研究的全球平台。 该组织总部位于剑桥
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4.0) 在数字图书馆内发布。 您可以在 www.camtree.org 上找到有关 Camtree 及其数字图书
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